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“Creo que uno solo puede enseiar el amor de algo. Yo he ensefiado, no la materia
asignada, sino el amor por esa materia... Es decir, lo que hace un profesor es
buscar amigos para los estudiantes. Buenos libros, buenos autores, buenas
actitudes. Lo importante es revelar belleza y solo se puede revelar belleza que uno
ha sentido“

Jorge Luis Borges

Fundamentacion

La Didactica de la Matematica puede caracterizarse como la disciplina cientifica
interesada por la investigacion que trata de comprender el funcionamiento de la ensefianza
de la Matematica en su conjunto, asi como el de los sistemas didacticos especificos
(docente, alumnos y conocimiento) y particularmente comprometida con la elaboracion de
teorias.

Su finalidad dltima: mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la Matemaética.

Actualmente hay consenso en que la preparacion del profesor exige algo mas que un
conocimiento avanzado de matematicas. Se sefiala que la competencia matematica es
necesaria y que es importante la adquisicion de diferentes conocimientos de matematicas.
Sin embargo, las caracteristicas de los actuales sistemas educativos y la configuracion
social y subjetiva enmarcan hoy la necesidad de profundizar en los saberes propios de cara
a la formacion del profesor para la ensefianza de Secundaria.

De esta manera la Did4ctica de la Matematica presenta los contenidos propios de la
Educacion matematica como disciplina cientifica. El paso del saber cientifico al saber
ensefiado; el andlisis de fendmenos ligados al proceso de transposicion didactica; los
modelos epistemoldgicos de referencia de los saberes “escolares”; las organizaciones
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matematicas y organizaciones didacticas que permitiran su “recreacion” y “reconstruccion”
en el medio escolar son algunos de los temas que le competen. El eje de su desarrollo se
encuentra en la practica de ensefianza, en tanto es: capacidad para idear, planificar,
organizar, dirigir y realizar la ensefianza de las matematicas, teniendo en cuenta las
transformaciones que sufre un saber cientifico con el fin de ser ensefiado (transposicion
didactica). Esto conlleva: crear un rico espectro de situaciones de ensefianza aprendizaje;
determinar seleccionar y crear materiales didacticos; motivar a los estudiantes; discutir los
planes de estudios y justificar las actividades de ensefianza de los estudiantes.

Es necesario mostrar como los aportes teodricos pueden incidir en mejorar el
funcionamiento de la ensefianza. No se trata de prescribir la ensefianza, sino de
problematizarla. Entendiendo el conocimiento matematico como producto de la cultura. Por
ello es necesario analizar las diferentes dimensiones social, politica, econdmica, entre otras
en las que surge el conocimiento matematico.

Para profundizar la comprension de los acontecimientos que ocurren en la ensefianza
de la matematica es necesario plantearla en su dimension linglistica. Asimismo el abordaje
socio/epistemolégico permitira analizar el problema sobre la construccion social del
conocimiento matematico y su difusion institucional.

Objetivos generales

¢ Analizar las teorias fundacionales de la Didactica de la Matematica en forma critica para
la construccion de los marcos tedricos correspondientes.

e Conocer el estado actual de la investigacion y produccién en Didactica de la Matematica
en la Republica Argentina.

¢ Interpretar fendmenos de la ensefianza de la matematica a partir de los diferentes aportes
conceptuales de la Didactica de la Matemética.

e Analizar criticamente las diferentes dimensiones del conocimiento mateméatico desde las
diferentes propuestas de Didactica y Educacion Matematica.

e Comprender el alcance del Disefo curricular de la Provincia de Mendoza, NAP y otros
documentos curriculares en la seleccion de contenidos y analisis de textos.

Contenidos
Unidad 1:
Escuela y sociedad: analisis de los NAP y del DCP Mendoza. Diferentes enfoques
curriculares en la educacién matemética. Relacion entre la matematica en sociedad y la
cultura: La enculturacion matematica desde el curriculo. Criterios de seleccidén de contenidos
en la planificacion aulica. Relacion ensefianza seleccion de libros de texto.

Unidad 2:
El lenguaje mateméatico en el aula: los problemas linguisticos.

Unidad 3:

Didactica de la Matematica/Educaciéon Matemética: campo de conocimiento, areas del
campo e investigacion. Relacion teoria — préactica. Necesidad de la didactica especifica. Su
evolucion como disciplina cientifica. La escuela Francesa: TSD (G.Brousseau)- TCC
(G.Vergnaud)- Juego de Marcos: R.Douady .Teorias cognitivas: Registros de representacion
semiotica: Duval. Los estudios de Berteloth y Salin . Aportes de C. Laborde.

Unidad 4:
Aportes en la Argentina: Las investigaciones de D. Fregona y el trabajo de G. Galvez.
Aportes de P. Sadovsky, C. Parra, H. Itzcovich y C. Broitman.

Unidad 5:



Educacion matematica: la matematica realista: H.Freudhental. El Modelo de razonamiento
geométrico de Van Hiele.

Unidad 6:

Andlisis de diferentes dimensiones del conocimiento matematico: Educacion
Matematica Critica de Ole Skovsmose . Aportes de la aproximacion sociepistemoldgica
(Farfan —Cantoral) a la probleméatica generada por la construccion social del conocimiento
matematico. La resolucion de problemas en la clase de matematica segun las diferentes
propuestas didacticas.

‘/Procedimentales:

e Andlisis de propuestas didacticas.
Elaboracion de secuencias didacticas sobre distintos temas.
Identificacion y remediacion de errores en distintos aprendizajes.
Produccion de materiales para la ensefianza.
Practica de gestion de clases a distintos niveles.

‘/Actitudinales:
e Interés por la didactica de la matematica como medio eficaz de mejora de las
practicas profesionales.
Desempefio del rol docente y puesta en practica de estrategias metodologicas.
e Participacion activa en las actividades con conciencia del vital aporte de cada uno al
trabajo de todos.

Estrategias metodoldgicas

\/Actividades en clase:

La metodologia a aplicar a lo largo del 2012, promovera el aprendizaje de los contenidos
conceptuales, actitudinales y procedimentales por parte de los futuros docentes a través de
diferentes técnicas y medios. Entre ellos podemos mencionar:

i) Clase tedricas expositivas con participacion permanente de los alumnos.

i) Andlisis de situaciones problematicas en relacion con contenidos historicos.
iif) Descripcion y discusion de situaciones.

iv) Trabajos practicos grupales.

v) Parciales escritos y orales individuales.

vi) Clases a cargo de alumnos.

‘/Actividades extraclases: [2 semanales]

Estas horas seran destinadas a la produccion de material propio a los fines de editar
apuntes y fomentar el trabajo de publicacion de la Institucion. El material que se produzca
sera entregado al finalizar el dictado del espacio.

Para dicha elaboracion se pedird la colaboracion de los alumnos, quienes
voluntariamente deseen colaborar. Este espacio esta abierto también a alumnos de afios
anteriores que quieran participar (puede ser un medio de devolucién de beca).

Evaluacion
El alumno debe acreditar:
el 60 % de la asistencia como minimo.



e 100 % de las 3 (tres) evaluaciones parciales. Dos en relacién con el estudio de material
de investigacion didactica. Otra consistente en la elaboracion de una propuesta de
ensefianza y su exposicion.

En todas las instancias, se evaluara el logro de los objetivos determinados, poniendo
mayor énfasis en la actitud del futuro docente.

Si el alumno no cumpliera con todas las instancias de regularidad (asistencia y
rendimiento académico) podra rendir en condicion de examen libre, escrito y oral . Resol
N°258-*DGE-12.
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